GRAMATICA CONSTITUTIVA DEL DOCENTE: DECONSTRUIR....
PARA CONSTRUIR ITINERARIOS FORMATIVOS CON SENTIDO

Caminos hacia la sistematizacion de abordajes curriculares reflexivos para la
construccion personal y colectiva de la formacion docente.
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No hay ya mds caminos seguros.

Sdlo hay posibilidades efimeras para que pensemos
a través del pasado, para que examinemos las
historias sedimentadas que constituyen lo que somos
y nos podamos insertar en el presente

para luchar por una sociedad mejor

Henry Giroux, 1992

El presente trabajo parte de la afirmacién de que el docente accede a su formacion inicial o de
grado, dotado de un bagaje formativo que se inicia en los basamentos fundacionales de su
escolaridad , continuara en su insercion a la formacion de grado , se completa en las instancias
de Préctica y Residencia Docente y se consolida en la insercion laboral. (Alen, 2004) Es una
perspectiva contraria a la que considera a estos alumnos como sujetos deficitarios (
Birgin,2000:67)

Muchas veces este complejo entramado, se naturaliza, 0 se considera como un proceso
fragmentado, que recién comienza en la Formacion de grado, descontextualizando e ignorando
la injerencia que el proceso de escolarizacion ha tenido y tiene en los sujetos: futuros docentes.

Considero que es ineludible en los tramos de Formacién Inicial considerar este proceso
como constitutivo y esencial .

Lo enmarcaré como gramatica constitutiva del docente, y considero que debe
abordarselo desde propuestas sistematicas curriculares y pertinentes que faciliten la revision de
concepciones, representaciones, modelos (Alliaud, 2004); de las llamadas "tradiciones”
escolares (Davini, 1995:20)

Esta mirada pedagdgica no debe darse en forma aislada, desmembrada, azarosa, sino
considerando " la reflexidn sobre la practica como forma de mejorar la ensefianza que supone la
construccion de un habito ...el ejercicio sistematico...un ejercicio metacognitivo que pueda
hacerse tras cada practica de aula.” (Steiman, 2004). De alli la idea de gramatica, a modo de

disciplina que articula habitos y modos de pensar que luego se traducen en practicas



especificas. .Gramatica que constituye y determina al docente de una manera singular y tnica y
que no estan desvinculadas de los modelos tedrico-practicos que recibira en la formacion de
grado; sino que se entretejen de una manera sutil y profunda.

¢ Cuales son las concepciones, cuales fueron los primeros modelos que recibimos en
nuestra escolaridad, qué representaciones elaboramos y mantenemos hoy de aquella
escolaridad moderna; qué mandatos internos subyacen en nuestro modo de ver y considerar la
escuela; qué "formatos” (Alliaud, 2004); heredamos y portamos para la futura profesion, seran

utiles en una sociedad postmoderna; como los reconstruimos?

Deconstruyendo andamiajes
En los estudiantes del presente,
que seran los maestros del futuro,
habita el maestro del pasado.
Andrea Alliaud,1995

Propongo en primer lugar deconstruir este andamiaje que sostiene en primera instancia a los
futuros docentes: aquel que puso los primeros cimientos en sus formas de pensar qué es ser
docente.

Davini nos aporta que el peso de los primeros afios y procesos de socializacion es muy
fuerte como "transmisor de patrones de comportamiento, pensamiento y valoracion”, y que la
escuela " se instala como un hipersistema capaz de consolidar matrices ideoldgicas sin gran
consistencia logica pero dotadas de una gran carga afectiva” (Davini,1995: 24). Estos patrones no
deben permanecer ocultos, ignorados sino develados con los futuros docentes. Hoy en los IFD,
se reciben sujetos educados en las escuelas modernas, pero contextuados en una sociedad
posmoderna. La vieja escuela, considerada como "ciudad ideal” (Alliaud, 2004);se ve
desjerarquizada, transformada, desestabilizada. En palabras de Birgin, se demanda hoy "una
nueva cartografia del espacio escolar”, y por ende se transforma la mirada sobre el trabajo
docente, nuevos discursos circulan en torno a ello. (Birgin, 2000).

¢ Qué sera lo que nos define hoy para elegir la docencia: la vocacion que nos llama a
cumplir una mision salvifica, como las primeras maestras normales? ;Aun conservamos las

representaciones idealistas de formar a los nifios ,guiandolos a  principios superiores,



sustentados en utopias? ;O simplemente esta formacién es un puente laboral para seguir
estudiando otra carrera?. Es necesario trabajar estos temas , ponerles palabra.

En relacion a este andamiaje a desmontar, es necesario considerar la configuracion de la
profesion docente en la Argentina: no surgida espontaneamente sino como creacion del propio
Estado, a mediados del siglo pasado y consolidada a principios del siglo XX . Docentes como
portadores de transformacion social y homogenizacion del pais, responsables de difundir un
nuevo orden social. (Alliaud, 1992). De aquella "disciplina moralizante” relacionada con el deber
ser, se paso a una dimension instrumental, de aplicacion; relacionada con el saber hacer; pero
siempre bajo el rétulo de funcionarios del Estado.;Cémo juega esto en la actualidad?
¢ Seguimos reproduciendo estas configuraciones que quizas recibimos en la infancia como
modélicas de la profesion? ;Qué relacion hay con la construccién de los conocimientos y la
consideracion de los docentes como profesionales autonomos? ;Qué procesos nos atraviesan
para impedir a menudo considerarnos trabajadores de la educacion? ;No es licito hacerlo?

Retomando las frases iniciales de Alliaud y Giroux, concluimos que es necesario
remontarnos a las fuentes, a las huellas que el pasado dejé en nuestro ser, rastrear las
tradiciones , entendiendo a estas como " las configuraciones de pensamiento y de accién que ,
construidas historicamente, se mantienen a los largo del tiempo, en cuanto estan
institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los sujetos” (Davini, 1995:
20).Implica procesos de "desestructuracion de modelos” internalizados.

Daniel Sudrez lo llama " proceso desmitificador”(Sudrez, 1995: 64) De esta forma,
deconstruyendo significados, tradiciones, pensamientos que configuran la gramatica formativa ;

podemos construir nuevos andamiajes de practicas con sentido

Marcos y modos de construir itinerarios.

La gramatica continua constituyéndose, de modo circular -ciclico; en los IFD desde las
disciplinas pedagdgicas propuestas , los nuevos modelos que percibird en sus profesores, las
instancias de Observacion, Practicas y Residencia Docente, la particular insercion en las
escuelas. Pero el proceso no debiera terminar alli, en un mero registro o llenado de una planilla
estandar, con sentido puramente instrumental; dado que este proceso formativo es de "
socializacion y de construccion”.(Sudrez, 1995). Trasciende los aspectos instrumentales,

técnicos 0 meramente reproductivistas.
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GRAMATICA CONSTITUTIVA DEL DOCENTE
Proceso circular-ciclico

El grafico nos muestra que el proceso es circular, y cada ciclo va completando,
reconfigurando sentidos pedagdgicos y formativos. Cada uno de ellos problematiza la realidad de
diferente modo, presentandola no como algo ya hecho, dado,acabado; sino plausible de
modificar, de transformar. Proceso que pone en didlogo la experiencia, la teoria y practica, los
procesos complejos e imponderables que surgen en el andar cotidiano de la escuela, en tanto
practica social incierta.

Esta perspectiva se enmarca en una particular concepcién de la ensefianza vy el
curriculum. En cuanto a la ensefanza, es interesante el concepto de Edelstein : "...es un proceso
en el que el conocimiento se revela como problematico por el entrecruzamiento de cuestiones
de diverso orden: epistemoldgico; en tanto remite a las formas de indagacion y validacion de ese
conocimiento y de su estructuracion en una disciplina; psicolégico, que se relaciona con la forma
en que se aprende determinado conocimiento, con el modo de relacion que se promueve con el
mismo; cultural y social en tanto se reconocen y legitiman determinados conocimientos y no
otros, operandose en la escuela una seleccion valorativa sobre la base de un universo mas
amplio de conocimientos posibles." (Edelstein: 1)

Respecto al curriculum, esta mirada trasciende la dimension puramente
prescriptiva, lineal, técnica, normativa para enmarcarse en la linea del curriculum en accién,
mencionado por Sudrez, que considera que " el curriculo es aquello que nosotros, profesores y
estudiantes, hacemos con las cosas; pero que es también aquello que las cosas que hacemos
hacen con nosotros” (Sudrez, 1995, 61).Este tipo de curriculum da intervencion a los actores del

mismo, brinda herramientas que los habilitan para interpretar los mensajes, para recibirlos o



modificarlos. Compromete a la intervencion activa, los moviliza. Permite develar mensajes,
trabajar sobre las representaciones y tradiciones. Los futuros docentes tendrian la oportunidad
de concebir y controlar el proceso de "elaboracion tedrico-pedagdgica”desde los primeros ciclos
de su formacion de grado; apartandose asi de la tendencia a fortalecer procesos de concepcion-
ejecucion de normativas prescriptas. No seria un mero ejecutor, sino un constructor de su
itinerario formativo, promotor de "una formacion humana”, propia de una profesion que trabaja
con personas , cargada de afectos y subjetividad. Profesion que indefectiblemente vuelve en el
ciclo de la gramatica, a las dimensiones altruistas evocadas de la infancia, de la propia
escolaridad. Esto nos vuelve a interpelar en tanto sujetos atravesados por los afectos
.Desmontaje, pensamiento, elecciones, categorizaciones, construccion.

Para concebir a las practicas como constructoras de conocimiento y favorecer el
despliegue de un curriculum en accién, se podria considerar como dispositivo pedagdgico
pertinente, la modalidad de Taller de Reflexion. Edelstein lo define como " un dispositivo
analizador privilegiado que permite revelar elementos constitutivos de las practicas,
provocandolas, obligandolas a a hablar, a decir lo tantas veces dicho en el aula sin palabras...lo
que sélo puede concretarse a partir de procesos de busqueda e indagacion de lo que esta mas
alla de la apariencia” (Edelstein citada en Steiman, 2004).

Me sumo a los postulados beneficiosos de este dispositivo, que analiza Steiman ,
tales como: partir de las categorias previas que posee el sujeto desde las cuales construye su
discurso; potenciar las posibilidades de problematizacion, de generar interrogantes; construir un
espacio propio para pensar y pensarse; aceptar y trabajar sobre la mirada del otro; comprender
situaciones a partir del trabajo tedrico, analitico e interpretativo; posicionarse en la reflexion y
superar las posiciones objetivistas

Sera indispensable favorecer estos espacios de intercambio en forma sistematica,
articulada luego de cada préctica o insercion aulica, en la escuela; haciendo correlatos de las
experiencias vividas en un espacio publico, colectivo generados desde la institucion formadora.
En un proceso con instancias individuales, pero también grupales, colectivas. Schén nomina a
esta incursion "epistemologia alternativa de la practica" que promueve y valoriza la "reflexion
como competencia profesional" (Schén citado en Sanjurjo: 3).De esta manera la gramatica
constitutiva se recicla, se completa, se transforma, se resignifica. El espacio de Taller debe ser

un espacio donde se trabajen las nuevas categorias, se las cuestione, se las interrogue.



En tanto sujetos sociales, nuestra vida se tife de relatos , la narracion forma parte, es un
componente de lo persona. Por tanto , en el Taller se puede utilizar la narrativa como
metodologia constructiva de la identidad docente. Gudmundsdottir la define como "una serie de
actos verbales, simbdlicos o conductuales que se hilvanan con el propdsito de contarle a alguien
que ha sucedido algo hoy” (Gudmundsdottir,1998 :54). Desde el analisis de Steiman concluimos
diciendo que es un género propicio para develar concepciones subyacentes en los docentes; es
un instrumento que favorece la interpretacion compartida de un relato, es articuladora de marcos
tedricos y supuestos; sobre todo es un instrumento transformador, nos ayuda a ver el mundo de
otra manera. (Steiman, 2004) Cuando los relatos se comparten , se socializan, se escriben, se
releen, nos vemos cuestionados, nos interpelan y no somos los mismos, nos transforman, nos
reposicionan. Es interesante la mirada de Jackson al atribuir una funcion epistemoldgica a los
relatos , dado que no solo contienen un saber sino que " son en si mismos el saber que
queremos que los estudiantes posean." (Jackson, 1998: 28)

Entre los soportes que puede adquirir el género narrativo , podemos mencionar:
las notas de campo, las cartas, el diario, las memorias, los registros. A partir de estos soportes,
se pueden construir relatos narrativos mas elaborados, como construcciones personales. Luego
de la escritura en si, se puede interrogar al relato, para su interpretacién y analisis. Otro relato
interesante es el uso del portfolio que apunta a " buscar los supuestos subyacentes a las
decisiones que fundamentan las practicas y a socializar los resultados que se van obteniendo en

reuniones con pares o profesores"(Martini-Steiman, 2006)

Concluyendo , podemos decir que se presenta un desafio interesante para
trabajar desde esta perspectiva en las politicas de Formacion Docente. Considero que es
posible avanzar en estos trayectos formativos, generando espacios de construccion
metodoldgica, en "proceso didlectico de reflexion, ilustracion y accion politica" (Sanjurjo: 2). ,
donde se producen procesos dialdgicos, interactivos de generacion de teoria y practica; y se
toma conciencia de las condiciones reales del trabajo docente y se proyectan alternativas de

cambio .Gramatica de deconstruccion para una permanente construccion con sentido.
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